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INTRODUGAO

Os tltimos 40 anos foram palco de diversos eventos que
apontaram para a necessidade da manutengao e melhoria da
qualidade ambiental, e para isso a transformagao da ética e
moral dos individuos e da sociedade em relagao ao ambiente
por meio da Educacdo Ambiental.

O conceito de Educacdo Ambiental adotado pelo presente
trabalho deriva do Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentédveis e Responsabilidade Global (Teass;
1992) junto aos pressupostos pedagdgicos da Declaracao da
Conferéncia Internacional de Thilisi (1977), que de acordo
com Pedrini (2007) “formam, juntos, um arsenal conceitual
da EA perseguida no planeta”.

O Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA;
2005) adota integralmente o conceito de Educagdo Ambien-
tal presente no Teass (1992), e trata como sendo objetivo
geral da Educagao Ambiental o respeito a todas as formas
de vida existentes no planeta. Descreve que deve promover
a transformagdo humana e social a fim de criar comunidades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas. De acordo
com o tratado, o ser humano e as sociedades devem ap-
resentar responsabilidade a nivel local, nacional e global,
assim como compreensdo da natureza sistémica das crises
que as afetam para que as diversas, porém interligadas,
comunidades possam planejar suas préprias alternativas as
politicas vigentes, consideradas pelo tratado como principal
fonte das crises atuais.

De acordo com as recomendagoes da Conferéncia Intergov-
ernamental sobre Educacdo Ambiental aos Paises Membros,
1977, que segundo Sato (2003, p.23) teve a maior aceitabil-
idade internacional, a Educacdo Ambiental deve buscar al-
cangar seus objetivos a partir: da orientacao e articulagao
de diversas disciplinas e experiéncias educativas, facilitando
a percepcao integrada do meio ambiente e compreendendo
sua natureza complexa; da fomentacdo dos valores éticos,
econdmicos e estéticos do individuo; e da estruturacao das
suas atividades em torno de problemas concretos. Além
disso, deve ser um processo continuo, incluindo todas as
idades e classes e através do aproveitamento de todos os

meios publicos e privados que a sociedade dispoe para a ed-
ucagao de seus cidadaos. Declara também que a Educagao
Ambiental deve vincular - se & legislagao (IBAMA, 2008).
Em 1999, o Governo Federal decretou a Lei 9795/99,
declarando que a EA deve ser implementada em todos os
niveis e idades. De acordo com essa mesma lei, educagao
ambiental é entendida pelos “processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constréem valores sociais, con-
hecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagao do meio ambiente” (Ministério do Meio
Ambiente).

Para Sato (2003, p.24) a Educacdo Ambiental objetiva al-
cangar nos individuos envolvidos no processo educacional:
a sensibilizagdo ambiental, considerado o objetivo primeiro;
a compreensao ambiental; a responsabilidade ambiental; a
competéncia ambiental e a cidadania ambiental. Objetivos
esses ja descritos pelo Teass (1992), pelas recomendagoes
dadas pela conferéncia de Thilisi e pela prépria Lei 9795/99,
porém descritos por Sato (2003, p.24) de maneira mais
sucinta e objetiva. Outros importantes autores também, em
seus trabalhos, entram em concordancia com tais objetivos
(Jacobi, 2003; Guimaraes, 2004; Tristao, 2005).

De acordo com os principios e objetivos da Educacdo Am-
biental descritos aqui, considera - se entao que é preciso
que o individuo desenvolva habilidades como o pensamento
critico - reflexivo, a capacidade de compreensao, o saber
fazer, a criatividade, dentre outras. Entretanto, para se al-
cangar os objetivos propostos é preciso tomar como base
as caracteristicas do ambiente e do processo educacional,
conhecendo assim os limites e possibilidades de se trabalhar
com a jungao das duas dimensbes, para que se possa tragar
estratégias e determinar metodologias.

E importante notar que os objetivos da Educagdo Ambi-
ental coincidem muito com os objetivos gerais da Educacao
propriamente dita (Sato, 2003, p. 27). LoureiroO (2004) en-
tra em concordancia e diz que a adjetivacao ambiental tenta
destacar a compreensao holista e sistémica do ambiente es-
quecidas historicamente pela educacao, que se bastava as
questdes estritamente humanas. Assim a educagdo ambien-
tal assume desafios ja apontados na educagao propriamente
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dita.

A falta de preparo e adequada postura do educador é um
desafio importante para destaque. Muitas vezes, mesmo
com o tudo a favor, esse aspecto impossibilita que o pro-
cesso educacional ocorra pelos moldes propostos pela Ed-
ucacdo Ambiental. Uma caracteristica que o professor deve
apresentar é a postura politica, no sentido mais amplo da
palavra, durante o processo educativo (Freire, 1987; Sato,
2003; Tristao, 2005), o que leva ao entendimenteo e ao pen-
samento critico do aluno sobre os temas mais controvertidos
(Sato, 2003, p.27). Nas palavras de Tristao (2005), “quanto
mais amplo for o dominio da politica, maior serd a liber-
dade e, consequentemente a participagao”, a cidadania. De
acordo com Sato (2003, p.27) os educadores muitas vezes
se apresentam neutros, negligenciando suas opinides por
falta de conhecimento ou por inseguranga, o que os torna
apoliticos.

Por outro lado o processo pode ser prejudicado por uma pos-
tura absoluta do educador, impedindo a préatica dialégica
do aluno e conseqiientemente o pensamento critico (Sato,
2003, p.27). Nesse caso a linguagem do educador adota ver-
dades absolutas, objetivas e universais, fazendo com que o
aluno conhega o ambiente como “o outro de si”, deixando
de ser, para si, um coadjuvante no ambiente (Tristao, 2005).
O problema da postura absoluta ndo se encerra ai, a falta
do pensamento critico do educando e sua ndo percepgao de
seu papel de coadjuvante leva também & nao sensibilizagao
deste com as crises, & nao compreensao do ambiente com-
plexo que, ndo sendo idéntico a ele, a ele é reciproco, pois
sua destruigao significa sua prépria destruigdo, ao nao senso
de responsabilidade, pois nao é responsavel por algo a que
nao tem ligacdo, a ndo competéncia pelo ndo entendimento
e & nao cidadania, pois se conforma e busca se adaptar.

Outros autores também apontam para esse problema educa-
cional, Loureiro (2004) denomina a educagao que adota essa
postura absoluta como “convensional”, fazendo referéncia
& prevaléncia desta na sociedade. Guimardes (2004) de-
nomina como “conservadora”, mostrando seu carater rea-
ciondrio. Freire (1987) denomina como “bancdria”, pois
esta se da de forma unidirecional, na qual o educando é o de-
positario de informagoes absolutas narradas e discurssadas
pelo educador. Jacobi (2004) diz que essa concepgao ed-
ucacional vé como seu foco o conhecimento retito pelo in-
dividuo e sua transformacdo completada, acreditanto que a
sociedade se faz unicamente pela soma de seus individuos,
negando a complexidade das relacoes sociais e ambientais.

A postura do educador em Educacdo Ambiental, por-
tanto, deve ser “substancialmente politica e adjetivamente
pedagdgica”’, e o problema central nesse caso se encontra
em “como os alunos conhecem os conteudos, [...] como os
aprendem” (Sato, 2003, p.30) e como desenvolvem suas ha-
bilidades em processos educativos para que se possa propor
uma pratica educativa eficiente na tentativa de se alcacar
0s objetivos propostos pela Educagdo Ambiental. Nesse
caso, se considera no presente trabalho que as alternativas
ao problema apresentado possam se apresentar nas teorias
pedagdgicas e educacionais de importancia presentes na lit-
eratura.

OBJETIVOS

Elaborar de maneira teérica, por meio da revisdo bibli-
ografica sobre as teorias pedagdgicas e educacionais de im-
portancia presentes na literatura, um ensaio sobre uma
pratica educativa que possa se apresentar eficiente na busca
pelos objetivos propostos pela Educagdo Ambiental, de-
screvendo - a de maneira que possa ser consultada e uti-
lizada por educadores e pesquisadores na pratica.

MATERIAL E METODOS

Através da leitura, andlise, interpretagao e triagem de teo-
rias, pesquisas e documentos importantes na area da ed-
ucacao e pedagogia, foi desenvolvida um modelo de prética
considerada qualitativamente eficiente em Educagao Ambi-
ental, a fim de superar o problema da postura absoluta do
educador durante o processo educacional.

RESULTADOS

Na intengao de se resolver o problema central da educagao
ambiental, sobre como os alunos conhecem os contetdos,
como os aprendem e como desenvolvem suas habilidades,
considera - se o educador pega chave no processo educa-
tivo, pois as condigoes de aprendizado promovidas por ele,
se preparado e com postura adequada, sdo fatores essenciais
no desenvolvimento das habilidades mentais dos educandos.
Vigotsky (1994) faz consideragdes importantes sobre a in-
teracao entre o aprendizado e o desenvolvimento das habil-
idades. Para ele é considerado verdadeiro que certos tipos
de aprendizado s6 sao possiveis de acordo com o nivel de
desenvolvimento que o individuo se encontra, como demon-
stra Piaget na época, entretanto o caminho inverso também
ocorre. O nivel de desenvolvimento em que um individuo
se encontra é composto pelas habilidades ja completamente
desenvolvidas e por aquelas que estdo ainda em processo de
desenvolvimento. A teoria desenvolvida por VIGOTSKY
(1994) mostra que o processo de desenvolvimento das ha-
bilidades é desencadeado pelo aprendizado que o individuo
realiza ao resolver problemas que exigem habilidades ainda
em desenvolvimento, e para isso s6 podem ser resolvidos
com a ajuda de outro individuo, ou seja, pelo convivio so-
cial.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental ndo deve se restringir
ao aprendizado individualizado dos contetudos escolares,
mas deve acontecer na relagdo do um com o outro e do
um com o mundo, afirmando que a educagdo se da na
relacdo (Guimaraes, 2004), tecendo assim as potenciali-
dades da agdo, da politica, da emocao e da formagado da
autoconsciéncia (Tristdo, 2005). Percebe - se, portanto,
a importancia de um educador que facilite a criagdo das
condigoes de desenvolvimento de habilidades através da
criagdo de condigoes ideais de aprendizado, como: a relagao
harmoénica entre educador e educando, que fornecerd o
aprendizado formal ou nao - formal; o convivio social do
individuo no cotidiano, que fornecerd o aprendizado infor-
mal; e os trabalhos em grupo na solucao de problemas, uma
vez que os individuos estariam se ajudando em etapas da
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solucao que nao conseguiriam encontrar de maneira individ-
ual ou entdo elaborariam de maneira diferente.

O problema central da Educacdo Ambiental pode ter sua
solugdo em parte apresentada pelas teorias sécio - intera-
cionistas de Vigotsky (1994), que propoe a interagao social
do educando como fator principal do desenvolvimento das
habilidades através do aprendizado. Agora resta saber de
que maneira pode - se proporcionar essa interacao social
de maneira adequada. Como analisou Freire (1987) e Sato
(2002, p.27) as relagdes educador - educando na escola tém
uma caracteristica especial e marcante de serem fundamen-
talmente “narradoras e dissertadoras”, de serem absolutis-
tas por parte do educador, contrapondo ao didlogo, pega
chave no convivio social adequado. De fato, esse aspecto
pode ser também com facilidade observado por muitas pes-
soas que ja passaram ou estao na idade escolar (senso co-
mum).

Para um processo educacional eficiente em Educagdo Ambi-
ental e para a criagao de condigGes necessarias ao desenvolvi-
mento das habilidades humanas é necessario que o educador
haja através de uma postura que contrarie essa situagao,
denominada, por Freire (1987), “educagao bancédria”. “No
campo da abrangéncia da educacao e suas abordagens, a in-
fluéncia de maior destaque encontra - se na pedagogia inau-
gurada por Paulo Freire” (Loureiro, 2004). Para o processo
educacional efetivo, FREIRE (1987) propde a “educacao
problematizadora”, essencialmente e verdadeiramente lib-
ertadora e humanista. FKEssa educagdo propbe que o ob-
jeto cognoscivel, que é o mundo nas palavras de Freire
(1987), e aqui considerado como sendo sinénimo de ambi-
ente, deva ser o objeto mediatizador do processo educacional
no qual “os homens se educam em comunhao”. Nesse pro-
cesso, através de uma “via de mao dupla”, onde o educador
também se torna educando e o educando educador, o edu-
cador apresenta o objeto cognoscivel, o qual é envolvido em
um ato cognoscente pelo educador juntamente aos educan-
dos, gerando uma situagdo em que o préprio ato cognoscente
dos individuos se torna também objeto cogniscivel.

Na concepgao problematizadora da educacao o individuo
envolvido deve se perceber sempre como um ser histérico e
inacabado, portanto estando em constante transformacao
e tendo o poder de transformar (Freire, 1987; Loureiro,
2004). Deve - se também sentir - se parte integrante do am-
biente, sentindo - se desafiado constantemente pelos prob-
lemas que dele emergem, adquirindo assim a necessidade
de visdo critica para enfrentd - los. Através do enfrenta-
mente dessa realidade tem ainda a compreensao de novos
desafios “que vao surgindo no processo da resposta, [...]
como compromisso. Assim é que se dd o reconhecimento
que engaja” (Freire, 1987), que torna o individuo sensibil-
isado, compreensivel, responsavel, competente e cidadao.

Na literatura especifica sobre Educagdo Ambiental encon-
tramos uma concepgdo bastante préxima da “educagdo
problematizadora”, adjetivada de “critica” e apresentada
em ensaios de Guimardes, 2000, apud Pedrini, 2007;
Guimaraes, 2004; e Carvalho, 2004, apud Pedrini, 2007.
Entretanto, Freire (1987) faz um alerta sobre as armadilhas
nas quais os educadores que se propdem a seguir essa con-
cepgao problematizadora ou critica da educagao podem cair.
“Envolvidos pelo clima gerador da concepgao “bancaria” e

sofrendo sua influéncia, [os educadores] ndo chegam a perce-
ber seu significado ou a sua forga desumanizadora. Para-
doxalmente, entdao, usam o mesmo instrumento alienador,
num esfor¢o” libertador, servindo - se entdo a “educagdo
bancéaria” e deixando de alcangar seus objetivos, propostos
pela Educacdo Ambiental.

Para evitar que o processo educacional se perca por conta
dessa situagdo a pesquisa - acdo se faz uma ferramenta im-
portante. Investigagdo - agdo, que é como é classificada a
pesquisa - agao por Tripp (2005), “é um termo genérico para
qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a
préatica pela oscilagdo sistemética entre agir no campo da
prética e investigar a respeito dela”. Assim sendo, a princi-
pal finalidade da pesquisa - agdo na prética educativa prob-
lematizadora é realizar a monitoria e melhoria da prética
através de sua investigagdo. A pesquisa - a¢do, também se
faz importante caso o investigador queira publicar seus reg-
istros. Pedrini (2007) diz que a pesquisa - a¢a@o é um método
qualitativo de investigagdo e um dos mais utilizadas por ed-
ucadores ambientais.

CONCLUSAO

A Educagdo Ambiental ndo pode, portanto, aconte-
cer pela pratica de simplesmente se depositar no edu-
cando o contetdo aprendido pelo educador durante o ato
cognoscente, como ocorre na educagao “bancdria”’. Deve
sim, acontecer pela pratica do préprio ato cognoscente,
promovendo o didlogo, a reflexdo, o pensamento critico e
as transformagoes, como propoe a “educagao problemati-
zadora”, e assim promovendo o desenvolvimento das ha-
bilidades necessédrias aos objetivos propostos na Educagao
Ambiental.

Considera - se entdo que com a utilizagdo metodoldgica da
concepcao “problematizadora” da educagado, e com a con-
stante investigacdo da prépria préatica educativa a fim de
melhord - la e ndo deixar que se percam os objetivos visados
pela prética, pode - se alcangar com eficiéncia os objetivos
propostos pela Educacdo Ambiental.

Sendo o presente trabalho apenas um ensaio sobre a pratica
educativa proposta, percebe - se a necessidade de se testa -
la na prética. Entao, ainda durante o ano 2009, a prética
proposta serd investigada por dois projetos de monografia
em andamento pelo autor do presente trabalho. Um pro-
jeto visa testar a pratica em uma situacdo ndo - formal de
educacao, através do planejamento de uma trilha interpre-
tativa juntamente aos educandos, semelhante ao trabalho
descrito por Cazoto e Tozoni - Reis (2008). O outro visa a
aplicagdo em um ambiente formal de um curso pré - vestibu-
lar.
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